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RESUMO

O presente artigo cientifico tem como objetivo realizar uma analise critica da educacéo
contemporéanea, questionando a ideia de ruptura entre metodologias tradicionais e modernos.
A partir de uma revisdo de literatura e dados documentais, demonstra-se que muitas
metodologias tratadas como inovadoras sao adaptacdes de ideias classicas de autores como
John Dewey e Paulo Freire. O estudo discute também a interdependéncia entre o ensino de
conteudo e o desenvolvimento de habilidades, desmistificando uma possivel dicotomia entre
ambos. Por fim, o artigo sugere que o discurso de inovacdo na educacao pode ser mais uma
estratégia mercadolégica do que uma realidade substancial, defendendo a integragéo
equilibrada de métodos tradicionais e inovadores para uma educagéao eficaz.

Palavras-chave: Metodologias de ensino; Educacgédo contemporanea; Desenvolvimento de
habilidades; Inovacao pedagdgica.

ABSTRACT

The scientific article aims to critically analyze contemporary education, questioning the
perceived rupture between traditional and modern methodologies. Through a review of
literature and documentary data, it demonstrates that many methodologies considered
innovative are, in fact, adaptations of classical ideas from authors such as John Dewey and
Paulo Freire. The study also explores the interdependence between content teaching and skill
development, debunking a possible dichotomy between the two. Finally, the article suggests
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1 INTRODUCAO

As discussdes sobre a necessidade de se reformar o sistema educacional sao
recorrentes e muitas vezes controversas. Nos Ultimos anos, tem-se observado um
aumento de vozes que defendem uma verdadeira ruptura nos métodos impulsionada
pelo nosso tempo.

Observa-se, assim, uma tendéncia em apontar muitas das estratégias de
ensino construidas pela pedagogia e pelas ciéncias da educacao classicas como algo
muito ultrapassado. Nesse sentido, as criticas recaem principalmente em relacéo as
aulas expositivas e aos curriculos voltados para a entrega de conteudo. Como
proposta de substituicdo ao que seria “velho”, parte dos estudiosos da area indicam a
necessidade de migracdo para modelos chamados ativos que estimulem mais
habilidades que contelido, o que é apresentado como uma abordagem grandemente
inovadora.

Inimeras pesquisas tém sido feitas para sustentar como a aprendizagem
baseada em projetos, discussfes em grupo, e o0 uso de tecnologias interativas, podem
melhorar a retencdo de conhecimento e o desenvolvimento de habilidades criticas.
Estes métodos ndo apenas tornariam o aprendizado mais dindmico e interessante,
mas também incentivariam os alunos a aplicar o conhecimento, promovendo um
entendimento mais profundo dos conceitos. (KOHN, 1999).

Para essa corrente, a diminui¢cdo do conteddo expositivo permitiria mais tempo
para que os alunos desenvolvam habilidades de pensamento critico e resolucdo de
problemas, trabalhando de forma colaborativa e explorando suas proprias
curiosidades e interesses. Este tipo de ambiente de aprendizado seria mais alinhado
com as demandas do século XXI, onde a capacidade de aprender continuamente e
se adaptar a novas informacdes mostra-se essencial (ROBINSON e ARONICA, 2015).
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Em que se pese o valor intelectual de tais pensamentos e das boas
contribuicdes que trazem, os referidos posicionamentos ndo estéo isentos de criticas
e provocacdes substanciais no ambito da sua eficacia real e, principalmente, de seu
carater inovador.

Embora existam inegaveis circunstancias e cenarios que justifiquem
adaptacdes e evolucbes no método de ensino, a ideia de anunciar uma alteracédo
completa na educacdo - como se devéssemos jogar fora a pedagogia histérica e
tradicional ou coloca-la em um segundo plano quase que figurativo - parece, para
muitos, mais um discurso que uma realidade concreta.

Afinal, ha de fato inovacdo ou somente uma repaginacio? E possivel
desenvolver habilidades sem entregar conteddo ou entregar conteddo sem
desenvolver habilidade? Aulas expositivas colocam os alunos sempre em uma
posicao passiva? Métodos ativos podem ser aplicados em quaisquer circunstancias?

Frente a esses questionamentos, 0 presente artigo tem como objetivo discutir
a educacao contemporanea de forma critica, partindo de boa revisao de literatura e

levantamento de dados documentais.

2 METODOLOGIAS ATIVAS SAO REALMENTE UMA NOVIDADE?

Inicialmente, vale ressaltar que as metodologias ativas, amplamente discutidas
na educacgdo contemporanea, tém suas raizes em ideias que remontam ao inicio do
século XX. Muitos dos conceitos promovidos hoje ndo sdo, portanto, exatamente
novos, mas sim repaginados e adaptados para os contextos atuais, como veremos a
seguir por meio de uma breve revisdo de marcos educacionais historicos e seus
autores referéncia.

John Dewey é frequentemente considerado um dos fundadores do movimento
da educagao progressista. Em suas obras “Democracia e Educagao” (1916) e
“Experiéncia e Educagao” (1938), ele ja argumentava que a educagéo deve ser um
processo dinamico e interativo, centrado na experiéncia do aluno e que a
aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando os alunos sdo engajados
ativamente em praticas que refletem a vida real. (DEWEY, 2011; 2010).

Carl Rogers, o pai da psicologia humanista, expandiu as ideias de Dewey ao
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aplicar os principios da psicoterapia a educagao. Em “Liberdade para Aprender”
(1969), Rogers propds que a educacgéo deva ser centrada no aluno, com o professor
atuando como um facilitador. A aprendizagem sO ocorreria, desse modo, em um
ambiente onde os alunos se sentem seguros e valorizados. (ROGERS, 1973).

Lev Vygotsky, um psicologo soviético, também contribuiu com sua teoria da

“Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)” , sugerindo que os alunos aprendem
melhor quando estdo em um ambiente onde podem realizar tarefas com a ajuda de
um mentor ou colega mais experiente, fato que pde em destaque a importancia da
interac&o social e do aprendizado colaborativo. (VYGOTSKY, 1978).

Jean Piaget, um influente psicologo suico, introduziu a teoria do
desenvolvimento cognitivo, que descreve como as criangas constroem gradualmente
0 conhecimento através de uma série de estagios. Em suas obras, como "A Psicologia
da Crianca" (1966), Piaget defendeu que a aprendizagem € um processo ativo e que
as criancas aprendem melhor explorando e interagindo com o mundo ao seu redor.
Seus conceitos de assimilacdo, acomodacdo e esquemas sdo fundamentais para
compreender como 0s alunos processam novas informacdes e se adaptam a elas.
(PIAGET, 1966).

Na segunda metade do século XX, o ilustre brasileiro Paulo Freire propds uma
abordagem critica e emancipatoéria. Em suas obras Pedagogia do Oprimido (1968) e
Educacdo como Pratica da Liberdade (1967), Freire trouxe a perspectiva de que a
educacdo deva ser um ato de libertacdo, promovendo o pensamento critico e a
conscientizacdo social, partindo de aulas dialogadas e da participacdo ativa dos
alunos no processo educativo.

David Kolb, por sua vez, formalizou o conceito de aprendizagem experiencial
em sua obra “Experiential Learning”, na qual descreve a aprendizagem como um
processo ciclico que envolve quatro estagios: experiéncia concreta, observagao
reflexiva, conceptualizacéo abstrata e experimentacéo ativa. (KOLB, 1984).

Ao final do século XX, Eric Mazur desenvolveu o método de "instrucdo pelos
colegas" (Peer Instruction). Nele, o autor aduz que os alunos aprendem mais
eficazmente quando ensinam uns aos outros, discutindo e explicando conceitos em
grupo. (MAZUR, 1997).

No inicio do século XXI, Sugata Mitra (2005), com seu experimento "Hole in the

Wall", demonstrou que as criangas podem aprender de forma autodirigida quando tém
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acesso a recursos tecnolégicos e um ambiente de apoio, reforcando a ideia de que o
aprendizado pode ser impulsionado pela curiosidade e pela auto-organizacao.
(MITRA, 2005).

O panorama acima realizado é suficiente para demonstrar que a esséncia do
gue chamamos de metodologia ativa tem se desenvolvido gradativamente por
décadas em movimento de continuidade e ndo de ruptura. Novos equipamentos e
ferramentas surgiram com a tecnologia para colaborar com a implantacdo de seus
ideais, entretanto, sem alterar os seus fundamentos principiolégicos que permanecem
proximos aos dos autores pioneiros.

Ademais, deve-se observar que nenhum os autores mencionados excluiram
completamente o tradicional, como as aulas expositivas por exemplo. A postura foi
sempre a de promover a integracdo de abordagens interativas e centradas no aluno
com praticas educacionais estabelecidas, enfatizando a necessidade de um ambiente
de aprendizagem seguro, relevante e interconectado. Esses pioneiros propuseram,
de um modo geral, que, enquanto as metodologias ativas enriquecem a experiéncia
educativa, os meétodos tradicionais ainda tém seu lugar quando adaptados e
contextualizados de maneira eficaz. Estratégias de participacéo ativa e passiva devem
ser mescladas e funcionam como engrenagem a servigo da educacao.

A analise histérica das metodologias ativas revela, desse modo, por todo o
exposto, que muitas das ideias consideradas apresentadas como inovadoras hoje tém
raizes profundas no pensamento educacional do século XX. O que vemos na
educacdo contemporanea sao adaptacbes e renomeacdes de principios
estabelecidos por pioneiros como os demonstrados acima.

3 DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES VS. CONTEUDO

Extremamente relacionado ao tema das metodologias ativas, encontra-se o
debate concentrado na aparente dicotomia entre o desenvolvimento de habilidades e
0 ensino de conteudo. De um lado, as metodologias ativas, como a aprendizagem
baseada em projetos e discussdes em grupo, sao frequentemente associadas ao
desenvolvimento de habilidades como pensamento critico, resolucdo de problemas,

colaboracéo e criatividade. Estas abordagens enfatizariam a participagéo dos alunos

5 7 REVISTA CONECTA ARNALDO v.2. n.1. p.54-71. out. 2024



A educacdo contemporanea: reflexdes e criticas

como protagonistas e a aplicacdo pratica do conhecimento. De outro lado, dizem, as
metodologias “chamadas de tradicionais”, baseadas em aulas expositivas, vistas
como centradas no ensino de conteudo, onde o professor transmite informacdes e 0s
alunos sao receptores passivos.

Mas seria isso uma realidade? Ha de fato esse contraste? E possivel trabalhar
uma coisa sem a outra?

No entender dessa pesquisa, tratar a questdo como uma dicotomia entre o
desenvolvimento de habilidades e o ensino de conteddo € um grande equivoco, pois
nao se pode conceber o desenvolvimento de habilidades sem contelddo, assim como
€ inatil ensinar conteudo sem desenvolver habilidades. A educacao eficaz deve
integrar ambos, reconhecendo que eles sao interdependentes e se reforcam
mutuamente, posicao compartilhada por pensadores relevantes na educacao.

Da mesma forma, é preciso reconhecer que ndo se pode afirmar
categoricamente que as metodologias ativas negligenciam o contetdo, assim como é
incorreto dizer que as aulas expositivas ndo promovem o desenvolvimento de
habilidades. Na verdade, o ensino de contetdo e o desenvolvimento de habilidades
sdo processos que se complementam. Uma metodologia ativa bem aplicada exige
uma base solida de conhecimento para que o0s alunos possam exercitar suas
habilidades de forma significativa, enquanto uma aula expositiva eficaz deve ir além
da simples transmisséo de informacdes, estimulando a andlise critica e a aplicacao
pratica do conhecimento adquirido. Assim, uma abordagem nao sobrevive sem a
outra, e o verdadeiro desafio educacional esta em encontrar o equilibrio entre essas
dimensdes, proporcionando uma formagéao integral aos estudantes.

Daniel T. Willingham, por exemplo, argumenta que o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico depende profundamente do conhecimento de
conteudo. Para o renomado escritor, 0 pensamento critico ndo € uma habilidade
genérica que pode ser aplicada de maneira uniforme a qualquer situac&o; ao contrario,
€ altamente dependente do contexto e do conhecimento especifico sobre o assunto
em questdo. Sem um sélido entendimento do contetudo, os alunos ndo tém a base
necessaria para analisar, avaliar e aplicar informacdes de maneira critica.
(WILLINGHAM, 2009).

Da mesma forma, E. D. Hirsch Jr. destacou a importancia do conhecimento de

conteudo para a cultura, pois o conhecimento factual é requisito para a compreenséo
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de textos complexos e para a participacdo informada em discussdes sociais e civicas.
Em outros termos, a aquisicdo de conhecimento ndo € apenas um fim em si mesma,
mas também um meio para o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores.
(HIRSCH, 1999).

John Dewey, um dos maiores defensores da educacéo progressivas, conforme
ja mencionado anteriormente, nunca defendeu a exclusdo do contetdo em favor das
habilidades, enfatizando que o aprendizado deve ser experiencial e conectado ao
mundo real, mas sempre contextualizado por um repertério internalizado. Dewey
acreditava que a educacdo deve preparar os alunos para a vida préatica e para a
cidadania democréatica, o que requer tanto habilidades praticas quanto um
conhecimento substancial do mundo em que vivem. (DEWEY, 2011).

Metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos e a instrucao
pelos colegas, exemplificam como o contetdo e as habilidades podem ser integrados.
Eric Mazur mostra que os alunos aprendem de maneira mais eficaz quando explicam
conceitos uns aos outros e aplicam o conhecimento em contextos praticos. Este
método ndo apenas reforca o conteudo, mas também desenvolve habilidades de
comunicacao, colaboracéo e pensamento critico. (MAZUR, 1997).

Além disso, frise-se o0 ensino baseado em aulas expositivas podem, também,
desenvolver habilidades. O uso de perguntas direcionadas e debates em sala de aula
pode estimular o pensamento critico e a capacidade de argumentacdo dos alunos.
Instrucdes diretas e as praticas guiadas sdo fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades, pois fornecem uma estrutura clara e consolidam o entendimento.
(ROSENSHINE, 2010).

4 Obstaculos para implementacdo de métodos ativos

As metodologias ativas enfrentam desafios significativos quando se trata de sua
implementagédo pratica, especialmente em contextos onde o0s alunos precisam
conciliar os estudos com o trabalho. Um dos principais obstaculos € o tempo exigido
por essas metodologias. Autores como Michael Fullan (2007) e José Moran (2015)
apontam que, para que essas metodologias sejam eficazes, os alunos precisam
dedicar uma quantidade substancial de tempo ndo apenas dentro da sala de aula,
mas também fora dela, realizando pesquisas, desenvolvendo projetos e colaborando

com colegas.
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Essa demanda temporal pode ser particularmente probleméatica para
estudantes que trabalham durante o dia e estudam a noite, como ocorre em muitos
cursos noturnos. Nesses casos, o tempo disponivel para atividades académicas é
severamente limitado, e a exigéncia adicional de envolvimento fora do horario de aula
pode tornar a implementacdo das metodologias ativas insustentavel. Moran (2015)
destaca que, em tais situagdes, ha um risco real de que os alunos se sintam
sobrecarregados, resultando em menor engajamento e até mesmo em desisténcia dos
CUrsos.

Adicionalmente, o proprio Fullan (2007) ressalta que a sobrecarga de tarefas e
a necessidade de um envolvimento constante podem levar a exaustdo dos
estudantes, o que compromete a eficacia do processo de aprendizagem. Assim,
embora as metodologias ativas oferecam inegaveis beneficios pedagdgicos, sua
aplicacao precisa considerar as condi¢cdes concretas dos alunos, especialmente em
contextos onde o tempo € um recurso escasso. A busca por um equilibrio entre a
inovacado pedagodgica e a realidade dos estudantes trabalhadores é fundamental para
evitar que a promessa das metodologias ativas se transforme em um fardo adicional

para aqueles que ja enfrentam multiplos desafios no seu percurso académico.

4 NOVAS PERSPECTIVAS PARA AULAS EXPOSITIVAS

As aulas expositivas evoluiram ao longo do tempo, desafiando a premissa de
que os alunos submetidos a essa metodologia estdo completamente passivos.
Embora as aulas expositivas sejam vistas como um simbolo do ensino tradicional, elas
tém se adaptado as novas demandas educacionais e continuam a desempenhar um
papel vital no desenvolvimento de habilidades essenciais.

Contrariamente a crenca popular, as aulas expositivas podem promover um
aprendizado ativo e engajado. O professor ndo é apenas um transmissor de
conhecimento, mas também um facilitador que pode utilizar técnicas interativas, como
perguntas direcionadas, debates e 0 uso de multimidia para tornar as aulas mais
dindmicas. Este tipo de abordagem tem sido defendido por Barak Rosenshine, que
em seu artigo "Principles of Instruction” (2010), onde afirma que a instrucéo direta,
quando bem executada, é extremamente eficaz para a aprendizagem.
(ROSENSHINE, 2010).
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John Hattie (2008) apresenta uma meta-analise de diversas préticas
educacionais e conclui que a instrugéo clara e objetiva, caracteristica das boas aulas
expositivas, tem um impacto relevante na aprendizagem dos alunos. Defende o nobre
pensador que a qualidade da instrucdo é mais importante do que o formato, e que
aulas expositivas bem planejadas e executadas podem ser extremamente eficazes. O
ensino expositivo pode desenvolver a habilidade de escuta ativa, permitindo que os
alunos processem e compreendam informacdes complexas de maneira estruturada.
(HATTIE, 2008).

As criticas as aulas expositivas como métodos de ensino ultrapassados muitas
vezes ignoram essas huances e a evolucdo desse formato pedagdgico. A ideia de que
as aulas expositivas submetem os alunos a uma metodologia totalmente passiva €,
portanto, um equivoco. Em vez disso, quando utilizadas de forma estratégica e
dindmica, as aulas expositivas continuam a ser uma ferramenta valiosa no arsenal
educacional, promovendo tanto a aquisicAdo de conhecimento quanto o
desenvolvimento de habilidades essenciais como a concentragcdo e a anotagao

sintética.

5 EQUILIBRIO NA EDUCACAO: UMA ABORDAGEM INTEGRADA

Uma postura radical sobre ruptura educacional mostra-se, no entender desse
estudo, inviavel, pois boa parte do que € promovido como inovador na verdade se
baseia em principios ja estabelecidos e comprovados pela pedagogia tradicional. Ao
examinar as metodologias ativas e outras praticas educativas consideradas
modernas, percebe-se que muitas delas sdo, na realidade, versdes renovadas de
métodos tradicionais que foram adaptados para 0s contextos contemporaneos.

Por outro lado, é inegavel que novas circunstancias e possibilidades
contemporaneas trazem a necessidade de evolugbes. As rapidas mudancas
tecnolégicas, as demandas do mercado de trabalho do século XXI e a diversidade
crescente nas salas de aula requerem que as praticas educacionais busquem frescor.

Dentro desse quadro, uma corrente significativa de pensadores acredita que a
educacgdo deve seguir de maneira equilibrada, integrando préticas tradicionais que
possuem valor comprovado. Essa perspectiva critica destaca a importancia de nao

abandonar completamente as metodologias tradicionais, mas sim de integra-las com

6 1 REVISTA CONECTA ARNALDO v.2. n.1. p.54-71. out. 2024



A educacdo contemporanea: reflexdes e criticas

novas abordagens para alcancar um ensino mais eficaz e inclusivo.

E. D. Hirsch Jr., em Cultural Literacy: What Every American Needs to Know
(1987), defendeu a necessidade de uma base comum de conhecimento para a
cidadania e a comunicacao efetiva. De acordo com o seu pensamento substituir
totalmente os métodos tradicionais por metodologias ativas pode resultar em lacunas
no conhecimento dos alunos, prejudicando sua capacidade de participar de
discussfes mais complexas e informadas. (HIRSCH, 1987).

Diane Ravitch, uma das mais importantes historiadoras da educacéo, enfatiza,
por sua vez, em The Death and Life of the Great American School System (2010), a
importancia de aprender com a historia educacional. Ravitch acredita que as reformas
gue tentam uma ruptura completa com o passado muitas vezes falham ao ignorar as
licoes valiosas das praticas tradicionais. Ela defende uma abordagem equilibrada, que
incorpore o melhor dos métodos tradicionais e das novas metodologias para promover
um desenvolvimento educacional mais robusto. (RAVITCH, 2010).

Daniel T. Wilingham, em Why Don’t Students Like School? (2009), utiliza
principios das ciéncias cognitivas para argumentar que os métodos tradicionais de
ensino, como a memorizagdo e a pratica repetitiva, sdo importantissimos para a
retencdo de informacdes e o desenvolvimento de habilidades basicas. Uma ruptura
completa com essas praticas poderia, assim, comprometer a capacidade dos alunos
de adquirir conhecimentos fundamentais e também de habilidades e competéncias.
(WILLINGHAM, 2009).

Neil Postman, em The End of Education: Redefining the Value of School (1995),
argumenta que a educacao deve conservar e transmitir a cultura. Ele critica a ideia de
uma ruptura total com o passado, sugerindo que isso pode levar a perda de valores
culturais e conhecimentos importantes, corroborante, desse modo, com a ideia de
equilibrar inovacdo com a preservacgao, promovendo uma continuidade educacional.
(POSTMAN, 1995).

Paul A. Kirschner, John Sweller e Richard E. Clark argumentam que métodos
como a instrugao direta sdo mais eficazes para o aprendizado inicial. Eles criticam a
substituicdo completa desses métodos por metodologias ativas, afirmando que a
instrugdo direta fornece uma base solida de conhecimento fundamental para o
desenvolvimento de habilidades complexas. (KIRSCHNER; SWELLER; CLARK,
2006).
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Linda Darling-Hammond aduz que a educagéo deve ser equitativa e inclusiva,
incorporando tanto a transmisséo de conhecimento factual quanto o desenvolvimento
de habilidades criticas. Para isso, o0 o uso de metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos, deve ser usado concomitantemente com outros
métodos dentro de um curriculo bem estruturado e consistente. (DARLING-
HAMMOND, 2010).

Carol Ann Tomlinson, uma autoridade em diferenciacéo instrucional, defende
gque os educadores devem adaptar suas praticas para atender as diversas
necessidades dos alunos, demonstrando que a diferenciacdo pode ser alcancada
combinando métodos tradicionais com abordagens inovadoras, permitindo que os
professores promovam um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz.
(TOMLINSON, 2017).

John Hattie fornece uma visao baseada em evidéncias sobre o que funciona na
educacéo, afirmando que tanto os métodos tradicionais quanto os inovadores tém seu
lugar na sala de aula, desde que sejam usados adequadamente as circunstancias.
(HATTIE, 2008).

Howard Gardner, conhecido por sua teoria das inteligéncias multiplas, defende
igualmente uma abordagem educacional que combine métodos tradicionais e
inovadores para atender as diversas formas de aprender dos alunos. (GARDNER,
2006).

Larry Cuban é outro autor que explora como a ideia de que a implementacéo
de inovagfes educacionais muitas vezes nado resulta na exclusdo das praticas
tradicionais, mas sim em uma integracao que respeita o valor de ambos. (CUBAN,
2013).

Esses pensadores — e muitos outros que poderiam ser aqui citados, buscam
um equilibrio entre métodos tradicionais e modernos na educagdo defendem uma
abordagem integrada que combine o melhor de ambos os mundos. Ao integrar
praticas, esses pensadores acreditam que € possivel criar um sistema educacional
mais completo e eficaz, preparado para atender as diversas necessidades dos alunos

e aos desafios do futuro.
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6 NOVAS TECNOLOGIAS RENOVANDO ESTRATEGIAS CLASSICAS
DA EDUCACAO

Sera que a tecnologia por si s é capaz de realizar uma completa ruptura dos
meétodos educativos? No entendimento deste trabalho, a resposta é outra vez ndo. As
novas ferramentas tecnolégicas devem ser vistas como meios para potencializar a
educacao, e ndo como fins em si mesmos. Elas oferecem uma gama de recursos que
podem ser adaptados para diferentes abordagens pedagodgicas, promovendo uma
experiéncia de aprendizagem mais rica e diversificada. Além disso, a introducéo
dessas tecnologias nao representa uma ruptura com a pedagogia classica, mas sim
uma evolugéo que integra os meios e n&do os fins da educagao.

Aulas expositivas, por exemplo, sdo uma estratégia classica na educacao onde
o professor transmite conhecimento diretamente aos alunos. Com a tecnologia, essas
aulas podem se tornar mais dindmicas e interativas. Plataformas como “Prezi” e
“‘PowerPoint”, com recursos avangados, e quadros brancos interativos (“smartboards”)
permitem que os conteddos sejam apresentados de forma visualmente atrativa.
Ferramentas como “Mentimeter” possibilitam a inser¢cao de perguntas em tempo real,
promovendo a interacdo dos alunos durante a aula expositiva.

Discussdes em sala de aula também ganham uma nova roupagem com a
tecnologia. Foruns de discussdo em plataformas de aprendizagem, como “Moodle” e
“Canvas”, permitem que os alunos postem suas opinides, respondam a colegas e
participem de debates estruturados. Ferramentas como “Flipgrid”, que permitem a
gravacao de videos curtos, tornam as discuss6es mais engajadoras e dinamicas.

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) é outra beneficiada pelas novas
tecnologias. Ferramentas de gerenciamento de projetos como “Trello”, “Asana” e
“Microsoft Teams” ajudam na organizagao, atribuicao de tarefas e comunicagao eficaz
entre os membros do grupo. Plataformas de criagdo de conteudo como “Google
Workspace” permitem colaboracdo em tempo real em documentos, planilhas e
apresentacoes, facilitando o trabalho em grupo.

As avaliacdes, que tradicionalmente envolvem provas e testes escritos, podem
ser transformadas com sistemas de avaliacdo online. Plataformas como “Kahoot!”,
“Quizizz” e “Google Forms” tornam as avaliagbes interativas e gamificadas,

oferecendo feedback imediato e permitindo que os alunos compreendam seus erros
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e aprendam em tempo real. A leitura e discussao de textos, uma pratica educativa
fundamental, também se beneficia das tecnologias digitais. O uso de “eBooks” e
plataformas como “Kindle” e “Google Books” permite anotagdes, marcacgbes e
compartilhamento de comentarios. Ferramentas como “Hypothesis” possibilitam a
anotacao colaborativa de textos online, promovendo discussdes enriquecedoras entre
os alunos.

Laboratérios e experimentos, tradicionalmente realizados em laboratorios
fisicos, podem ser complementados ou substituidos por laboratérios virtuais e
simulagdes online. Plataformas como “PhET Interactive Simulations” e “Labster”
oferecem experiéncias interativas que permitem que o0s alunos conduzam
experimentos de forma segura e econdémica, trazendo uma nova dimensao para o
aprendizado cientifico.

SessOes de tutoria presenciais, usadas para ajudar os alunos com dificuldades,
podem ser complementadas com tutores virtuais baseados em inteligéncia artificial.
“Chatbots” e tutores virtuais, como o “Watson da IBM”, podem fornecer suporte
personalizado, respondendo a perguntas frequentes e oferecendo retorno imediato.
Ferramentas de IA como a Khan Academy e “chat gpt” utilizam algoritmos para
adaptar o conteudo as necessidades individuais dos alunos, promovendo um
aprendizado mais personalizado.

Finalmente, apresentacdes orais, uma pratica classica para desenvolver
habilidades de comunicacéo, também ganham uma nova dimensdo com a tecnologia.
Ferramentas de criagao de video como” Loom”, “Screencast-O-Matic” e “Adobe Spark”
permitem que os alunos criem e compartilhem apresentacdes em video, ajudando a
desenvolver habilidades de comunicacdo em um formato digital.

Esses exemplos ilustram que, apesar das ferramentas tecnoldgicas serem
novas, o que realmente percebemos é uma continuidade na aplicacdo dos principios
educativos classicos. A tecnologia ndo substitui as bases tradicionais da educacéo,
mas as complementa e enriquece, proporcionando novas maneiras de engajar 0s
alunos e de tornar o aprendizado mais dindmico e eficaz. Essa integragdo harmoniosa
entre 0 antigo e o novo reafirma a importancia de uma pedagogia fundamentada em
métodos comprovados, enquanto se aproveita das inovacdes tecnologicas para

potencializar os resultados educacionais.
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7 O DISCURSO DO TOTALMENTE NOVO COMO ESTRATEGIA DE
MARKETING NA EDUCACAO

Mas se 0s principios educacionais parecem se manter proOXimos aos classicos
e se a tecnologia contribui mais com os meios do que os fins, porque tanto se fala em
ruptura e inovagéao?

Uma das respostas mais consistentes para essa pergunta é de que a ideia de
gue o discurso do "totalmente novo" na educacao €, em grande parte, uma estratégia
de “marketing”, e ndo uma realidade substancial, algo que tem sido explorado por
varios autores. Estes criticos argumentam que muitas das "novidades" apresentadas
como revolucionarias sdo, na verdade, versfes repaginadas de praticas e ideias ja
existentes. Eles sugerem que 0 "novo" muitas vezes nao passa de uma reinvencao do
"velho" com uma camada de verniz moderno, destinada a encantar os entusiastas da
inovacao.

Nesse cenario, alids, tem se tornado quase comico observar como expressoes
em inglés sdo usadas para impressionar e vender ideias de inovagéo. Termos como

"flipped classroom," "blended learning," e "gamification" sdo lancados com entusiasmo
em conferéncias e publicacdes, como se a simples ado¢ao de uma nova terminologia
pudesse garantir uma revolugdo pedagogica. E irdnico, contudo, que muitas das tao
celebradas metodologias ativas séo frequentemente apresentadas em... sim, aulas
expositivas. A preponderancia de discursos sobre o fim das aulas expositivas é, muitas
vezes, conduzida através de longas e tradicionais palestras. Essa contradicdo néo
passa despercebida e sugere que talvez o problema n&o esteja na forma expositiva
em si, mas na maneira como é utilizada. Afinal, a substancia do ensino eficaz reside
mais na qualidade da interagcdo e no engajamento do que na adocdo acritica de
jargbes modernos.

Henry Giroux, um critico do neoliberalismo na educacdo, argumenta que a
mercantilizacdo do setor educacional tem levado a promoc¢éo de novas praticas e
tecnologias como solugdes revolucionarias para problemas antigos. Em sua obra
Neoliberalism's War on Higher Education (2014), Giroux sugere que muitas das
inovacdes educacionais apresentadas como novas séo, na verdade, estratégias de
marketing destinadas a vender produtos e servigos educacionais. Ele critica a forma

como o discurso do "novo" é utilizado para justificar cortes em praticas pedagodgicas
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tradicionais e a adocdo de tecnologias caras que nem sempre melhoram a
aprendizagem. (GIROUX, 2014).

Frank Furedi € outro que discute como a cultura da inovacédo constante na
educacdo pode ser enganosa. Ele expde que o foco incessante em "novidades” e
“"revolugdes” educativas muitas vezes obscurece o valor das metodologias tradicionais
que tém uma base sélida de eficacia comprovada, indicando que a promo¢ao do novo
como inerentemente superior € uma estratégia que capitaliza a ansiedade dos
educadores e formuladores de politicas sobre a necessidade de modernizacéo. Afinal,
quem precisa de solidas praticas pedagogicas quando se pode ter um "learning
experience" imersivo e altamente disruptivo?

Ken Robinson, um conhecido defensor da reforma educacional, explora a
tensdo entre a necessidade de inovacdo e a valorizacdo de praticas educativas
comprovadas. Embora Robinson defenda mudangas no sistema educacional, ele
também alerta contra a adocdo de novas praticas por motivos de moda, sem uma
avaliacao critica de sua eficacia. Ele sugere que muitas das chamadas inovacfes séo
versoes reembaladas de ideias antigas. Como diz o ditado, "tudo que é novo é bem
esquecido velho", mas com um toque de "smart" e "digital". (ROBINSON, 2015).

Audrey Watters, uma critica da tecnologia na educagao, aborda como o “hype”
em torno de novas tecnologias educacionais frequentemente serve aos interesses de
empresas de tecnologia mais do que aos dos alunos. Em seu blog e em artigos como
"The History of the Future of Education Technology" (2014), Watters mostra que o
discurso do "novo" é frequentemente utilizado para vender produtos que nao trazem
melhorias reais para a aprendizagem, levantando a bandeira de uma abordagem mais
critica e histérica na avaliagdo de inovacdes tecnoldgicas na educacgéo. Afinal, uma
"edtech solution" pode parecer fascinante, mas sera que ela realmente supera o velho
e bom livro didatico? (WATTERS, 2014).

Zygmunt Bauman, em sua obra Modernidade Liquida (2000), aborda a natureza
efémera e volatil das inovacdes na sociedade contemporanea. Embora seu foco
principal ndo seja a educacdo, seus ensinamentos sobre a modernidade liquida
ajudam a entender por que tantas inovacdes educacionais Sdo promovidas como
“revolucionarias" mas rapidamente substituidas por novas "modas”. Essa incessante

busca pelo novo é uma caracteristica da modernidade liquida, onde a estabilidade e
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a continuidade s&o constantemente desafiadas. Em outras palavras, o "cutting-edge"
de hoje € o "passé" de amanha. (BAUMAN, 2000).

8 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais deste artigo ressaltam que a educacao
contemporanea, embora frequentemente apresentada como um campo em constante
ruptura e inovacao, na verdade mantém fortes vinculos com principios pedagdgicos
tradicionais.

A analise das metodologias ativas mostrou que muitos dos conceitos
considerados inovadores sdo, na realidade, adaptacdes e renomeacdes de ideias
desenvolvidas ao longo do século XX por autores como John Dewey, Paulo Freire e
Carl Rogers. Esses pioneiros ja defendiam a importancia de um aprendizado
experiencial e centrado no aluno, conceitos que continuam a influenciar as praticas
educacionais contemporaneas.

O artigo discutiu, de igual modo, a falsa dicotomia entre o ensino de contetdo
e 0 desenvolvimento de habilidades, argumentando que ambos séo interdependentes
e essenciais para uma educacdo eficaz. As metodologias ativas, quando bem
aplicadas, ndo negligenciam o contetdo, mas o utilizam como base para desenvolver
habilidades criticas. Da mesma forma, as aulas expositivas, muitas vezes criticadas
por sua passividade, podem ser adaptadas para promover um aprendizado ativo e
engajado.

Outro ponto central abordado foi o desafio de implementar metodologias ativas
em contextos onde os alunos tém pouco tempo disponivel, especialmente em cursos
noturnos para estudantes que trabalham. Esse obstaculo destaca a importancia de
considerar as realidades praticas dos estudantes ao propor inovagfes pedagogicas.

Por fim, defendeu-se o ponto de vista que o discurso do "totalmente novo" na
educacdo, muitas vezes promovido como uma estratégia de marketing, pode ser
enganoso. A ideia de uma ruptura completa com o passado ignora o valor das praticas
tradicionais que tém eficacia comprovada. A integracdo equilibrada de métodos
tradicionais e inovadores, potencializada pelo uso consciente da tecnologia, é
apresentada como a abordagem mais vidvel para enfrentar os desafios educacionais

do século XXI.
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